                                                      
让阅读插上个性的翅膀
          ——浅谈有效对文本进行多元解读的思考与对策
熊娟   北京师范大学株洲附属学校

[bookmark: _GoBack]内容提要：文本的多元解读已成为大势所趋，为广大语文教师认可，但现今阅读教学的课堂上，教师喧宾夺主，扼杀学生个性思维的现象也屡见不鲜。我认为，“多元解读”并不是漫无边际、随心所欲的解读，它必须有一定的“规范”，必须有一定的价值取向和解读范围的引导。于是，本文提出了有效进行文本多元解读的方法与对策，切实使学生在多元化的解读过程中，张扬个性，完善人格，塑造人文精神。其对策有：（1）发扬民主教学，营造文本多元解读的氛围；（2）善于抓住文本切入点，对文本进行有效的多元解读；（3）做到“多元有界”，切实提高多元解读效果。
关键词：文本    多元解读    有效    个性
阅读过程是读者与作者进行心灵碰撞的过程，是作者的生命体验感悟与读者的思想相交融的过程。阅读文本总是存在着某些“空白”和“不确定性”，因而读者阅读鉴赏过程中有着充分的能动性，存在着自由发挥的极大空间。真所谓“看人生因作者不同，看人生又因读者不同。新课标也指出：语文课程丰富的人文内涵对学生精神领域的影响是深广的，学生对语文材料的反应又往往是多元的。总之，对文本解读必会产生“多元”的。那么，如何有效进行文本多元解读，使学生在阅读的过程中获得真实的源于内心的生命体验和感受呢？
1. 发扬民主教学，营造文本多元解读氛围，为学生发扬个性提供平台。
让学生在多元解读文本过程中彰显个性的风采，教师必须要尊重学生的主体地位，最大限度地尊重学生的主体感受，建构文本多元解读平台。
我在教外国小说《桥边的老人》时，就放手以问题导学的形式让学生自由来谈：“我见到了一个怎样的老人？你从文本的哪些文字看出是这样一个老人？海明威是如何呈现这个老人的？我让学生自由地立足文本进行探讨，学生思想非常丰富，有的说：“我见到了一个善良的老人，因为他自己都有生命危险了，还关心这些小动物”；有的说“我见到了一个慈悲的，有着悲悯情怀的老人，因为在战争即将爆发的时候，别人都只顾自己，而老人却关注到动物的生命价值，他有悲悯情怀”；有的说“我见到了一个忧伤的老人，到生命的暮秋，他还要背井离乡，离开故土”；有的说我见到了一个可怜的老人、一个孤独的老人、一个迷惘的老人、一个对未来茫然的老人”,同学门的结论异彩纷呈，课堂上碰撞出了思维的火花。营造民主的氛围，实施开放式课堂非常重要，我们要保护学生的个性，发扬学生的个性。
语文新课标所指出：“学生是学习和发展的主体。语文课程必须根据学生身心发展和语文学习的特点，关注学生的个体差异和不同的学习需求，爱护学生的好奇心、求知欲，充分激发学生的主动意识和进取精神。”因此，我们教师在教学过程中，要积极实施民主教学，做学生“主体的守护者”，呵护学生的个性，让学生敢想，敢说，敢为，促使学生可持续发展。我在进行《虞美人》与《一剪梅》的比较阅读时，有学生就提出了这样的疑问：“李煜为何要将愁比喻成春水而不是秋水呢？”我就引导学生对不同季节的水的特点进行分析。有同学提出了自己个性化的解读：
甲：“春水是经历了一个冬天的沉寂后，冰封后的水的融汇，它汪洋恣肆，春天是涨水的季节，梅雨天多雨，也使水很多。”这样来写能写出愁的浓烈，汪洋，如江水喷涌而出的特点。
乙：春天是一个充满生命活力的季节，春水是流动的，永不停歇的，这样写能通过比喻，化抽象为具象，非常形象地写出愁的绵延不绝、永无止尽的特点。
丙：“我认为不能换成其他季节的水，秋水经历了夏天的酷热，水本身不饱满，再加上秋天这个季节冷寂的特点，秋水有凝滞之色，没有春水的绵延，无法把李煜亡国之君的屈辱悲愤表现出来。”
由此可见，只有真正的民主平等的师生关系建立起来了，才有课堂上的师生间情与情的相融、心与心的相通、教与学的相长、师与生的互促，学生的主体意识、主体精神和个性特长才会有形成的“土壤”和“养分”。也只有在这样的情境中，学生的创新意识才能受到激励，学生的创新能力才能得到发展，文本多元解读才得以真正开展。
1. 善于抓住巧妙的角度、巧妙的点切入文本，对文本有效进行多元解读。
每一篇文学作品都有特色，我们对文本的解读也不必做到面面俱到，抓一个好的角度切入，将这个点进行突破，效果更加。文本多元解读可从以下“五点”进行切入：
（一）、紧扣文本内容。
一篇文章的内容是丰富多样的，是摇曳多姿的。基于这一点，我们可以在让学生整体感知文本时，让学生先交流对文本内容把握情况。如我在教学《炮兽》时，在学生自读文本尽情触摸文本后，我问：你了解到哪些内容？学生的答案是丰富多彩的，有的说：我了解到了外国小说的场景描写；有的说：我了解到了雨果创作的特色“对照”；有的说：我了解朗德纳克侯爵的动态性格；有的说：我了解了雨果的作品《九三年》。
    （二）、深入挖掘文本语言。
全国著名特级教师于漪老师曾说过：有的文本语言“如清流，描物写态，细腻动人，脉脉含情；有的如惊雷，议论风生，振聋发聩，令人警醒；有的如平沙，质朴无华，平淡实在，耐人寻味；有的如红叶，娇艳华美，色彩斑斓，灿烂迷人……”但是汉语言又是最具朦胧、模糊，且多义性的特点。著名学者金岳霖先生说：“中国语言文字的特点是朦胧、模糊，它的涵盖面几乎无边无际，暗示性几乎无际无涯。” 如一个算命先生给某局长算命，他说：“你的这个位子会坐牢。”这句话，就具有多义性：一理解为你这个位子会坐得很牢固；另一理解为你在这个位子上会进牢监的。所以，在对有些具有多义性模糊性的语言进行品味揣磨时，就可引导学生进行多元理解。
（三）、抓住文本主旨。
文学作品主旨的诠释，一方面可以培养学生的综合、概括能力，使学生对课文达到本质性的理解，促进学生阅读能力的提高和阅读思维的健全；另一方面，还可以使学生受到深刻的思想教育，提高其认识水平，提高其道德境界。文学作品的主题常常具有多元性，不同的读者能够从不同的角度，以不同的思想方法认识到种种具有个体差异性的主题。如《雨巷》的主题可有多种解读：（1）一个孤独迷惘的知识份子对理想的追求和追求不到的苦闷；（2）作者自己爱情上的孤独和迷惘，追求亲密爱人却追求不到的苦闷；（3）作者对美好的一切的希望和向往。《丹柯》的主题也有多样的理解：（1）对麻木的民众的批判，哀其不幸、怒其不争。（2）歌颂英雄的壮举，赞美英雄。（3） 对英雄行为不被理解的同情等等。
（四）、抓住人物形象。
俗话说：典型环境中的典型人物，文学作品的人物形象具有立体化的特质，人物在不同的环境下也会表现出不一样的性格。我们不应也不能用一种统一的模式界定学生的理解。我们在分析文学形象时，应以一种辩证的理性面对学生有创性的思考争鸣。如《林黛玉进贾府》中，黛玉的性格呈现与贾府这一贵族之家的地位，与林黛玉寄人篱下的身份、与他从小不同于平常女子的家庭环境都有千丝万缕的联系。她从小就长在一个贵族的家庭，父亲把她当男孩子养，对她给予厚望，这一切是她骨子里就有着一股傲气。母亲离世，寄住外祖母家——一个礼节繁复之家、诗礼簪缨之族，她自然会敏感多疑、抑郁忧闷。所以，我们在引导学生进行文学作品的解读时，要抓住典型环境中的典型人物来展开突破口。
（五）、补充文本“空白”。
“接受美学”认为，作品的意义是读者通过阅读活动发掘出来的，作品未经阅读前，只是向读者提供了一个多层次的结构框架，其间匿藏着许许多多的“空白”，而这些“空白”的填补正是读者阅读活动中不可缺的动力机制之一，它能够驱遣读者的想象，激活读者的思维，从而建立起与作品和作者沟通的桥梁，使读者对作品的意义达到个性鲜明的深刻理解。在我们中学语文教学的课堂上，学生对作品“空白”带有个性色彩的填补，更是开启学生的思维，培养学生创新思维的有效途径，语文课也变得空灵和鲜活。如某位老师教学《最后一课》的高潮部分，韩麦尔先生站起来，“‘我的朋友们啊，’他说，‘我——我——’但是他哽住了，他说不下去了。”教师尽力回归到韩麦尔先生当下的心情，用心去读这一句话，力图创设一种情境，唤起学生情感共鸣。学生随教师一起走近韩麦尔先生，似乎也触摸到一点“最后一课”的灵魂。接着教师承机发问：韩麦尔先生究竟想说什么？那是怎样的难以言状的痛苦？是一种怎样的思想感情的潮水在他的心头汹涌澎湃？请你做一回韩麦尔先生，说出他没有说出的话。学生这下可忙开了，有的说：我——我——我的孩子们，我犯下不可饶恕的罪过，在应该好好教育你们的时候却不负责任，我愧对你们！有的说：我——我——我的朋友们，我的孩子们，不要悲伤，不要绝望，留着一份信仰，那就是对法兰西的爱……学生们的回答精彩纷呈，与小弗郎士一样，他们也在经历人生一课：面对失去，我们该怎样，一个人的心灵是如何成熟的，什么是生命中的根，人要有忏悔意识等等。
1. “多元有界”，切实提高多元解读效果。
 无论怎么“多元”总有一个界限。作为阅读客体的文本虽然存在着“空白”和“不确定性”，但必然会有许多显性的、鲜明的“规定性”，总会有个“作品视界”范围。“多元解读”也只能在这个范围内进行。正如童庆炳在《文学理论教程》中指出的，阅读接受，一方面是多元的，无限的，存在着审美差异性；另一方面是有限的，有范围的，存在着社会的共通性。因此，“多元解读”并不意味着可以随心所欲、漫无边际地乱解乱读，并不意味着可以有绝对的“弹性”，而必须有一定的“规范”，必须有一定的价值取向和解读范围的引导。
首先，多元解读要尊重文本，与文本真诚对话。钱梦龙老师说：“找到文本对解读的限制和解读自由度之间的契合点，恰恰是阅读教学最能显示其魅力之处。因为，阅读教学不但要帮助学生理解课文，更要通过学生的阅读实践培养和提高学生的阅读能力，使学生学会怎样品味语言，怎样捕捉文字背后的隐含信息，怎样揣摩文本中那些‘重要的暗示或提示’，怎样获得审美的愉悦，怎样对文本作出既富有创造性又符合文本实际的解读。”如我在教《故都的秋》时，就引导学生做过这样的尝试，我设计了这样一个导学“文章是通过那五幅图画来表现故都清、净、悲凉的特点的？为什么这些图画能表现故都秋的特点呢？同学们在分析五福图画时，就呈现出了以下见解：  
甲：“我认为，在秋晨小院图中，破院、破腰壁、配上灰沉沉的天空，将北京故都那种沧桑感、残败感凸显了出来，再加上牵牛花的兰朵，以蓝色、白色为多，一种冷色调又凸显了古城的落寞，这样的描写表现了古城的静”。
乙：在秋槐落蕊图中，清晨起来，拿扫帚的丝纹，人踏上去，声音也没有，气味也没有。这说明这是在没有人的清晨，能让人感到一点极细微的触觉，我们能从郁达夫的笔下看到郁达夫先生那颗细腻的敏感的文人之心。故都清、静、悲凉的特色便跃然纸上。”
丙：“在秋蚕残唱这幅图画中，秋蚕的衰弱的蝉声，让我们联想到秋天这个季节赋予秋蚕以生命的终结，这就是蚕生命最后的绝唱。郁达夫先生可能由秋蚕想到了自己中年的人生。“旧梦豪华已化烟，渐趋枯淡如中年”这何尝不是对人生悲凉的感慨呢。”学生结合文本，加入自己主观的体验和感受，对文章进行了个性化的解读。
其次，多元解读要注意教学内容的价值取向。正确的价值取向，才能熏陶感染学生，提高学生的品德修养和审美情趣，使他们逐步形成良好的个性和健全的人格。如某位教师上《死水》这首现代诗时，她这样设计的教学流程:一读：整体把握诗歌，死水中有些什么？二读：死水中这些事物有何特点？三读：闻一多是怎么描写这些事物的？四读：闻一多为什么要美化这些事物，引导学生理解反讽；最后悟读部分：教师绘声绘色的表演，有感染力的语言为学生营造了一种民主的氛围，让学生对主题有了自己的独特体验和感受，学生畅所欲言，发表了自己个性的见解和认识，对以此达到纪念闻一多，纪念曾经的那些中华民族的先驱们，也让学生深刻认识到了生于新时代、长在红旗下的这代人的幸运，课堂非常成功。
 “多元解读”是真实的阅读，是孕育创造性品质的阅读，理应受到格外的重视和尊重。我们应把文本多元解读真正落到实处，让阅读真正成为学生个性化行为，使学生在多元化的解读过程中，张扬个性、完善人格、塑造人文精神。我们需要灵动的语文课堂，我呼吁在教育线上前行的我们，点亮课堂让学生尽享语文盛宴，让阅读插上个性的翅膀翱翔云之巅。
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