简评美国教育学家托马斯·里克纳的品格教育思想
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[摘要] 托马斯•里克纳是20世纪80年代中期以后美国新品格教育运动的重要领导人之一，因其在新品格教育推广中的突出贡献，被誉为“新品格教育之父”。自20世纪90年代以来，随着新品格教育进入我国道德教育研究领域，国内的学者对里克纳的品格教育思想有了基本的了解，但是对里克纳本人及其主要学术经历和成就至今并没有专门介绍。这篇文章根据里克纳本人的回忆和介绍，结合其他文献中的资料，试图将里克纳40多年来的学术轨迹重现出来，让人们对这位学者的教育思想有更深刻的了解。
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托马斯·里克纳（Thomas Lickona，1943~），美国著名发展心理学家和教育家，美国道德教育协会前主席。现任纽约州大学科特兰（Cortland）校区教育系教授，是该校著名的品格教育机构尊重与责任研究中心（Center for the 4 th and 5th Rs）的负责人，目前主要从事品格教育、性健康教育研究。他还被聘为波士顿大学、哈佛大学的客座教授。在过去的40多年里，他和她的妻子以一种传教式的热情投入到品格教育的研究和推广中，至今仍然活跃在各种活动中。为了将品格教育推向全世界，里克纳付出了许多精力和心血。他经常应邀到许多国家和地区以及美国国内各地进行讲学、访问和交流，曾经去过加拿大、日本、爱尔兰、瑞士和一些拉丁美洲国家，他还在电台、电视台甚至网络上做主持人宣传品格教育。只要登陆www.cortland.edu/character，人们随时可以听到他关于品格教育的演讲。
里克纳是美国品格教育运动中最有影响力的学者之一，也是最早提出品格教育学术架构的学者，他让美国的品格教育从价值之争进入到学术论证与实践阶段。2001年，品格教育伙伴组织（CEP）授予里克纳桑迪终身成就奖。从20世纪70年代至今，里克纳公开发表的学术成果数量很多，目前搜集到的文献资料包括10本著作、62篇期刊文章和学术会议论文，以及31篇发表在网站上的文章。专著当中1983年出版的《培养好孩子》、1991年出版的《品格教育》、2004年出版的《培养品格》、2005年出版的《品学兼优高中学校报告》是他的代表作，在美国品格教育学界影响力非常大，这四本书支撑起他的品格教育思想体系，也奠定了他在品格教育运动中的地位。
一、里克纳的品格教育思想经历三次转型
1. 20世纪60~70年代，以儿童发展研究为主要方向
在攻读心理学博士学位期间，里克纳阅读了皮亚杰的《儿童道德判断》（1932）一书，开启了他对道德研究领域的学术兴趣，此后他决定把研究方向放在皮亚杰的儿童发展理论上。这一时期他的研究重点是通过实验证明儿童道德判断的发展不仅在于其个人认知能力的发展，还在于和其他儿童的社会合作，即“合作的道德”。从这种早期研究经历中，里克纳意识到，除了实地研究以外，没有什么能够检验人们的理论直觉。他也开始对所谓的教育“建构主义”持怀疑态度。建构主义相信，儿童不需要成人的直接教学或指导，自己就可以建构起对社会、对道德世界的理解，并且认为直接的教育和指导对儿童的建构不存在积极意义。然而，里克纳在研究中发现，直接的教育可以刺激道德认知的发展。20多年后（1991年），当他写作《品格教育：我们的学校如何教授尊重和责任》时，已经非常坚定地相信：直接的道德教育方法和间接、以经验为基础的教育方法可以同时运用到品格教育当中。
也是在这一时期，柯尔伯格到里克纳的学校纽约大学作讲座，两人结识并保持友谊关系直到1987年柯尔伯格去世。柯尔伯格的道德认知理论对里克纳有很大的影响。柯尔伯格关于认知发展阶段的划分，对相对主义的批判，以及重视道德推理方法在教育实践中的运用等思想都被里克纳所吸收借鉴。但在之后的研究中，里克纳逐渐发现该理论的诸多不足，如过分强调道德发展中的认知因素，重视推理而相对忽视了道德情感等，在此基础上，里克纳将目光逐渐转向回归传统的品格教育领域。
1970年，里克纳毕业后，留在纽约州立大学科特兰校区教育系任教至今。刚刚留校任教，里克纳就获得一个非常好的机会，负责一个由联邦政府资助的叫做“计划转变”（Project Change）的关于教师培训课程的教育项目。历时5年的教师培训工作，让里克纳有机会进行观察、访问和学习好老师的经验，并且有机会同老师们一起进行研究和探讨，如怎样在课堂上提高儿童的道德认知发展阶段。最初他们使用假想的道德困境，但这种实验十分粗糙而且效果不好。后来，他们鼓励老师们让学生在课堂上讨论现实生活中经常遇到的道德问题，像“如果有人插队、叫你外号或者欺负别的小朋友，你该怎么办？”等这一类的问题，向学生们提问并就他们的回答进行分析研究。这种经验对里克纳日后的研究至关重要。他说：“我从中学会了重视实践者的实践智慧，我的整个职业生涯都从中受益匪浅”。[footnoteRef:1]   [1:  Lickona. My 45.引自http://www2.cortland.edu/centers/character/dr-lickonas-presentations.dot] 

2. 20世纪80~90年代转向品格教育并初步奠定在该领域的重要地位
除了研究学校中如何对学生进行道德教育外，做了父亲的里克纳还将目光投向了家庭。他将柯尔伯格的“三水平六阶段”理论和对自己的孩子的行为观察结合在一起，并参考了当代一些育儿的研究成果以及老年人在养育孩子方面的智慧，还采访了一些有经验的父母，听取他们的育儿经验。之后，他写了一本书《培养好孩子：帮助你的孩子走过道德发展的各阶段》（Raising Good Children: Helping Your Child Through the Stages of Moral Development，1983）。这是专门写给父母们的一本实用手册，在这本书中描述了道德思维的6个发展阶段，并且举例说明了在每个阶段应该如何同孩子对话，以及如何促使孩子进行更高水平的思考。 
80年代中期，里克纳同美国天主教大学的一些哲学家、伦理学家和心理学家一起参与了一项跨学科的研究计划。该计划想要发展出一种“对人的完整观点”，以及一套完整的道德和品格教育方法。通过这项跨学科研究，他越来越意识到：道德理性虽然重要，但是成为一个有道德的人比道德理性更加重要；成为一个好人需要好的品格，而好的品格需要具备亚里士多德所阐释的那种美德，并以稳定的情绪按照道德的、好的方式行事。[footnoteRef:2] [2:  Lickona. My 45.引自http://www2.cortland.edu/centers/character/dr-lickonas-presentations.dot] 

通过参与这个研究项目，里克纳参与完成了3本书的写作，其中一本是里克纳与凯文· 瑞安合作完成的《学校内外的品格发展》（Character Development in Schools and Beyond，1992）。在这本书中，里克纳和瑞安用3种心理定义了品格：思考（thinking）、感受（feeling）和行为（behavior）。他们认为，好的品格是理解善（Understanding）、热爱善（Caring about）和行善（Acting upon core ethical values），即头脑（the head）、心灵（the heart ）和手（the hand ）。对“善”的定义带来对美德的关注，因为美德是好品格的具体内容。在之后的《培养品格》（Character Matters，2004）一书中，里克纳又提出智慧、公正、坚忍不拔、自我控制、爱、积极的人生态度、勤奋工作、正直、感激、谦逊作为10项基本美德，这些美德几乎被现代所有哲学、文化和宗教传统所承认。
1985年，里克纳利用半年的休假期在美国和加拿大旅行，并且参观了加拿大的一所在品格教育方面负有盛名的学校。根据这次休假过程中的见闻，以及在过去15年同老师们的研究中整理出的结果，他提出了品格教育的12个要素：9个关于课堂，3个关于学校整体环境以及家长的配合，这12个因素都得到了经验研究的支持——研究表明了优良师生关系的重要性、积极同伴关系的力量、帮助学生理解、遵守规则的纪律的有效性，让学生民主解决问题的影响，精心设计协同学习的好处等等。接下来的5年中，他写出了《品格教育：我们的学校如何教授尊重和责任》（Educating for Character: How Our Schools Can Teach Respect and Responsibility）一书（1991），中文版本被译为《美式课堂——品质教育学校方略》（2001）。这本书可以看作是里克纳的“开山之作”，确立了里克纳在新品格教育运动中的领导地位。此书一经出版即大受欢迎，被誉为“品格教育运动的圣经”，里克纳本人也因为在这本书中确立了品格教育的理论框架和在实践中有效的指导作用，“以肯定人类的最高价值”而荣获1992年美国克里斯托弗奖。
1994年，里克纳在纽约州立大学科特兰校区创立了尊重与责任研究中心，该中心的宗旨是为地区、州以及全美提供品格教育资源，面向学校、教师和学生推广品格教育。1994年秋，在两笔小基金的帮助下，里克纳和同事们为尊重与责任研究中心建立了进修机构，开设暑期学校，培训教育工作者们学习12点品格教育方法。在暑期学校中，一般是组织召开3~5天的会议，让参与者聆听品格教育专家的讲解并分享在品格教育上取得一些成功的校长和老师们的经验，还招收一些暑期学校的参与者，让他们在学习期间制定出一个执行计划然后在培训结束回到各自的学校后负责完成这些计划。
该中心的暑期学校持续了15年，吸引了来自41个州20个国家超过5千名的参与者。学习结束的时候，参与者总是说他们比以前更加坚信品格教育的重要性，并且被所见所闻深深鼓舞。但是里克纳和他的同事们很快发现这种培训方法存在众多缺陷。3~5天的会议可以让参与者拥有品格教育的视野，但是很难让他们去付诸实践。在评估中，许多参与者说自己感到“无能为力”。此外，授课的专家们也没有教给他们足够的策略去改变学校的现状。这些学习小组中的一些人在第二年返回暑期学校时表示：“去年我们带着对品格教育火一般的热情离开这里，但是我们无法感染其他同事。” [footnoteRef:3] 总的来说，不少学校在将这一理念付诸实践方面取得了不少进步，但是还有许多学校没有什么变化。作为一名资深的品格教育学者，里克纳深知品格教育任重而道远。 [3:  Lickona. My 45.引自http://www2.cortland.edu/centers/character/dr-lickonas-presentations.dot] 

3. 2000年以后推动品格教育研究范式的转型
困难并没有让里克纳的脚步停止，他仍然孜孜不倦地在品格教育研究领域探索和实践着。2003年，尊重与责任研究中心获得John Templeton基金会提供的支持，研究一流的美国高中。当时美国的品格教育运动主要在小学（5~10岁）盛行，初中（11~-13岁）不太显著，而在高中（14~18）最为式微。尽管人们认为学生们在高中时期最容易犯下产生长远恶果的错误，而且人们也意识到，如果不努力在高中阶段培养学生的品格，那么在更小年级为培养品格付出的艰苦劳动，都有可能白费，然而美国高中的品格教育仍然令人担忧。为什么大多数高中不关注品格教育？为什么高中会面临“品格教育困境”？高中学校的校长、老师和学生们通常会这样回答：“我们认为品格教育很重要，我们也想做得更多，但是因为学业压力，我们实在没有时间。” 
美国最好的高中应该怎样做才能发展学生的优秀品格？面对高中的品格教育困境，里克纳和他的同事马修·戴维森（Matthew Davidson）试图找出解决的办法。他们在大小不一、公私均有、遍布全国的24所一流高中设下了观察点。他们识别出了超过100种实践行为，并在《品学兼优高中报告》（Smart & Good High Schools，2005），这本250页的报告中做出了描述。
通过研究高中，里克纳对品格和品格教育的想法有了范式上的转变。当他们观察这些学校的运转时，越来越清楚地看到品格教育不仅仅帮助学生变得仁爱、诚实、公正，更教给他们努力学习、发展潜能、追求卓越不凡。因此，里克纳在这些经验成果的基础上重新阐释了他的品格概念，将品格的内涵扩充为两个方面：优越品格（performance character，也译为成就品格）和道德品格（moral character）。优越品格被定义为一切素质的合集，比如努力工作、毅力、信心、创造力等等，所有这些素质帮助人们在任何环境中激发自己的最高潜能，无论在教室、操场还是工作室。而道德品格则指的是这样一些素质的合集，比如诚实、正义、爱和仁慈，这些素质帮助人们在人际关系和公民角色中表现出最好的自我道德。里克纳坚信，成为一个有良好品格的人，就是要成为最好的自己；一个人的好品格的生活必然是结合了道德和卓越两方面，“道德品格激励我们想要去行善，优越品格让我们有能力做到”。[footnoteRef:4] 若是学校不重视优越品格，人们可能缺乏竞争力和生产力；若不重视道德品格，社会上可能充斥着贪婪、缺乏社会责任的企业家和银行家。 [4:  Lickona. My 45.引自http://www2.cortland.edu/centers/character/dr-lickonas-presentations.dot] 

由此开始，美国的品格教育发生了研究范式的转变：从关注道德品格转向对优越品格和道德品格的共同关注，从单纯“为品格而品格”的目的而重视品格教育转变到重视培养在教学与学习中所需要的品格和修养，这不仅在学校中有重要作用，在生活和工作中也有着极其重要的作用。因此，在学校和课堂上培育一种卓越和道德的品格文化成为学校整体教学的基石。
从1991年里克纳奠定了品格教育的理论基础，到2005年里克纳和戴维森提出品格教育的范式转变，反映出品格教育者们在理论探索方面的努力，他们在实践中不断总结经验教训，试图找出更加实用有效的品格教育方法。   
二、简评里克纳品格教育思想
里克纳四十多年以来一直致力于推广品格教育，无论在构建品格教育理论体系的过程中还是在品格教育的实践活动中都能看到他的身影。从年轻时追随皮亚杰、柯尔伯格的道德发展阶段论，到提出他自己的品格教育理念，里克纳从未停止对道德教育的理论探索。
里克纳品格教育思想的逻辑起点绕过“美德是否可教”这一传统命题，直接从经验出发，从现实存在的道德危机中得出结论：“不用道德意识去影响青年是社会严重的失败”，“假如严重的道德问题遍布我们的国家，那么道德的社会根基、学校已经承担起来的责任及实施道德教育的前景可能要倾覆”，“一个社会需要道德教育使之存在和兴旺，并使其向有利于全人类的方向发展”，因此“道德教育是一项可行的工作”。[footnoteRef:5]如何进行道德教育呢？里克纳认为教育有两个基本目标即启智和劝善，如果将善看作道德标准，那么道德教育就是让人理解善、趋向善，从而行善。品格教育以培养年轻人良好的品格即知善、爱善和为善为目的。相应地，他认为品格由三个互相联系的部分构成：道德认知、道德体会和道德行为，三者构成道德上的完整性。就一个具有良好品格的人而言，道德认知、道德体会与道德行为通常融会存在，彼此支持，能够让人最终做出符合道德标准的行为选择。当然这并不是绝对的，因为有可能会发生这样的情况，品格高尚的人也会背离他们的道德自我，做出不道德的行为。品格教育并不是万能的，一劳永逸的方法。但只要人们愿意并能够坚持发展自己的品格，就会不断地将道德判断、体验与正当的行为模式融于一体，提升自己的道德水平。[footnoteRef:6] [5:  [美]李克纳.美式课堂——品质教育学校方略[M].刘冰等译，海口：海南出版社2001.1，p17.p18.p20.]  [6:  [美]李克纳.美式课堂——品质教育学校方略[M].刘冰等译，海口：海南出版社2001.1，p59.] 

从总体上来看，里克纳的品格教育思想在教育内容上，重视传统美德的价值；在教育方法上，主张道德主体内在的自觉与外在控制的统一，即反省式灌输；在教育的途径上，主张学校、家庭、社会的有机结合，强调对学生的关心和尊重；在教育的基本原则上，强调教育者的主导作用，主张通过各科教学进行道德教育，强调在学校中和课堂上创建民主的道德氛围。这些都体现了现代道德教育的基本要求，从中也可以看出里克纳倡导的品格教育与传统品格教育的不同。
在里克纳的品格教育思想中，更加突出了“全面”（comprehensive）和“整合”（holistic）的特征，主要表现：在空间上，品格教育将学校、家庭和社区以及社会大环境统统囊括其中；人员上，所有的教师、家长和社区有关人员都参与其中；课程上，不仅开发专门化的品格教育课程，还要发掘学术课程和其他课程中的品格教育资源；方法上，采用阅读经典、小组讨论、角色扮演、榜样示范和合作学习等各种策略。从道德认知、道德情感、道德行为三个维度立体的、全面的对学生进行品格培养。
从里克纳品格教育思想形成的过程来看，他没有提出明显的理论假设，他的思想都是从实践中总结而来，是对学校、家庭、社会道德教育经验的概括和升华。他的思想看起来似乎没有什么深度，也没有什么创新之处，但是他的思想始终依托教育实践，他是将理论与实践紧密结合的一位学者。他主要用学校、家庭的道德教育事实来陈述自己的见解，在他的著述中始终充满了实践中的例证，但又不是简单的复述例证，而是将个别的具体的例证作为说明一般的概括性理论的材料。他不从分析概念入手，也不卷入理论争论中，而是把精力完全投入在实践活动中，从实践中总结经验，丰富自己的思想，然后再将思想运用到如何知道学校、指导家庭开展品格教育具体活动中。他的大多数理论观点都包含在他提出的实践操作模式之中，因此称他是注重实践的思想者并不为过。
当然，任何一名思想者都不可能是完美无暇的，里克纳的品格教育思想也存在明显的不足：
首先，里克纳的品格教育思想的理论假设存在疑点。从里克纳的品格教育思想构成来看，它们缘起于这样一个逻辑：美国社会的道德状况出现了严重的问题，青少年的道德水准令人担忧，之所以这样，是因为青少年的品格存在缺陷，丧失了原有的一些的道德价值，学校在这个问题负有责任。如果能够让这些传统价值回归，让青少年学习并认同这些价值，将其内化成自己的行为习惯，形成良好的品格，就可以改变社会道德的状况，使其朝向好的方向发展。品格教育就是要养成个人的良好品格，从而提升整个国家的道德水平。
显然，从逻辑分析角度来看，这其中还需要搞清楚一些说法是否准确：第一，是这个国家的道德状况真的出现问题了吗？第二，是学校品格教育真的可以解决这些问题吗？对第一个疑问，我们看到包括里克纳在内的许多品格教育者都在表达同样的意思：美国的道德滑坡，美国文化陷入了危险的道德衰退中。这似乎是不证自明的、人人都看到了的事实。社会上，娱乐业充斥着性和暴力，运动员靠服用兴奋剂取得好成绩，政治丑闻接连发生，商业腐败盛行等等。学校里，校园暴力和各种破坏行为，吸毒，酗酒，性滥交，违反纪律，说谎，公民责任感减少，尤其是青少年面对权威时，日益表现出来的傲慢轻蔑或漠视的态度等等。有大量的事实和数据可以证明这些是真实发生的。这表明，“美国是一个正在坍塌的道德大厦，青少年似乎是当今美国出现问题的源头和表现。” [footnoteRef:7]  [7:  [美]罗伯特·纳什.德性的探寻：关于品德教育的道德对话[M]. 李菲译，北京：教育科学出版社，2007：36.] 

然而，我们不能忽视另外一些事实：同样也有大量可靠的调查数据表明，美国处在一种品格上升（character incline）中。表现出品格上升的情形有：青少年中的志愿者意识和社区服务意识在增加，越来越多的中学生愿意利用假期时间去做志愿服务人员，他们可以在志愿人员介绍所的帮助下选择工作。[footnoteRef:8] 除了参加志愿服务，有意向进入薪金不高，但是可以助人并给自己带来满足感的援助行业的青少年也在增加。在婚姻关系上，一些年轻人倾向于选择一夫一妻制的、长期的、相互尊重的婚姻关系。越来越多的青少年愿意加入那些倡导远离酒精、毒品和暴力，提倡环保和和平的伙伴团体。从这个方面来说，似乎学校品格教育并没有想象中的那么重要。家庭、邻里和社区、教会、甚至一些同辈群体在道德教育方面也能做的很好，这些机构仍在发挥道德教育作用。 [8:  [美]爱丽丝·佛朗西.美国社会的青少年志愿人员[J].田国秀译，中国青年研究，1992（1）：46-47.] 

这个理论假设中存在的疑点让品格教育者们颇受质疑，里克纳也在其中受到批评。然而，抛开这个问题来看，就品格教育本身的宗旨来说，无论是处于道德危机的境况中，还是道德状况良好的情形下，它都是个人追求道德生活（幸福生活）不可或缺的内容。品格即命运，品格影响社会的各个领域是众所周知的事实。品格教育者们从问题出发来论证品格教育的必要性和迫切性，无非是想引起更多的关注而已，这并不影响品格教育本身存在的合理性。
对第二个疑问的回应，里克纳也曾提到：“困扰我们国家的社会道德问题有着深刻的根源，需要系统的解决方法。” [footnoteRef:9] 品格教育不是万能的，但是没有品格教育就是一种错误。品格教育者们为了解答更大社会范围内的“道德衰退”问题而想要为青少年提供某种改良的品格训练是可以理解的。 [9:  [美]利科纳.培养品格[M].施李华等译，北京：线装书局，中国社会科学出版社，2005：6.] 

其次，里克纳的品格教育思想体现的是一种依从性道德。里克纳的品格教育思想中，无论是内容还是方法上都表现出一种道德权威主义，他的作品中也经常带有牧师般的风格。这些都被批评成他的品格教育的目的是要在学生身上培养一种依从性道德。对道德个体而言，依从性道德有积极的一面，它支持尊重（尤其是尊重传统）、责任、自律等品格；它也有消极的一面，依从性道德会助长服从、从众和恭顺。如果品格教育过于侧重训导和单向度的灌输，就会沦落成为一种道德训练，成了一种强迫性和说教性的教育。学生在这样的教育形式下，被动的去接受所学的内容，有可能会变得盲从、屈从、人云亦云、缺乏理性思考等。显然，这与现代民主社会所需要培养的负责任的公民品格是格格不入的。
再次，里克纳的品格教育思想显示出浓厚的传统色彩。里克纳是一名天主教徒，他的宗教道德观带有传统情结，这一点从他主张贞洁、禁欲的性教育观可以看得出来。他研究公立学校的品格教育，但是他的孩子全部在家接受教育，这似乎是继承了美国早期传统的品格教育方式，即清教徒式的、以家庭为主进行品格教育的方式。他的品格教育思想也显示着浓厚的传统色彩。他非常推崇古希腊的传统美德，主张延续亚里士多德的德性论，他所倡导的10大美德中前4项美德就是希腊四主德。传统品格教育中的一些内容，例如强调教师的道德榜样和指导者的权威作用，重视经典名著中美德和英雄人物的榜样教育作用，主张在学术课程中发掘品格教育资源等等，他都加以很好的继承，并有所超越。里克纳在传统上的坚持，既是他的优势也是不足。优势在于传统的价值越来越被认可，他的思想也就会越来越受到重视；不足在于他的思想会显得保守，就像纳什批评的那样，具有潜在的反民主性，因为他寻求过去作为指导而不是面向稳定的、民主的未来。
最后，里克纳的品格教育思想在实践中的实效性受到质疑
教育是整个社会大系统中的一个子系统，与政治、经济以及文化等方面是相互作用的。学校教育及学校道德教育更是较为基层的组成，受社会系统中各个方面的影响和制约。现代社会的复杂性远远超过以往相对稳定、或是超稳定的传统品格教育所依赖的那种社会环境。新品格教育虽然是对传统品格教育的发展和超越，但是，它能否应对如此复杂的社会环境还需要更多的时间证明。
里克纳的品格教育思想避开社会政治、经济、文化等方面的问题，单纯强调教育对品格的作用，显然过于简单化和理想化了。可想而知，如果离开社会其他系统的支持，品格教育的实效性究竟有多大，不得不令人怀疑。更进一步来讲，即便是在个人品格的发展上，看到了实际的效果，又有多少理由能让人们相信，是品格教育的结果。人们会怀疑仅凭说教能否对学生的品格产生重要的或持久的影响，学生道德推理能力的发展能否会令其行为上发生相关变化。品格教育受质疑的重要原因之一就是缺乏有效性的实证科学研究，例如，缺乏设计严密的、科学有效的品格教育评价计划，只有一些普遍性较低的、非正式的评价；因为在评估课堂氛围、教师个性和教学上的变化等方面难以统一标准，使得概括和评价“教师如何促进学生良好的行为”非常困难；没有任何关于评价“阅读具有道德意义的作品是否对品格产生了预期的影响”的研究等等。[footnoteRef:10] [10:  J. S. Leming.In Search of Effective Character Education[J].Bantam, Educational Leadership.1992,51(3):63-71.] 

如果从马克思的人格理论出发分析里克纳的品格教育思想可以看出，里克纳的品格教育思想理论视角过于狭隘，不能从宏观上把握人格发展与社会变迁的辩证关系。里克纳把品格看作是教育和自我选择的结果，忽略了社会经济制度对人格发展的影响和制约。里克纳的品格教育思想将品格教育的重心放在个人品格培养上，避而不谈政治制度、经济体制、社会的贫富差距和社会正义等方面，甚至将这些方面出现问题的原因也归结于个人品格出现瑕疵，“试图以依靠单一单纯的所谓的完美的品格教育方案来解决一切问题，这无异于道德教育世界里的天方夜谭般的传说。” [footnoteRef:11] [11:  谢狂飞.美国品格教育研究[博士论文].上海：复旦大学.2012：209.] 
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Review of American education experts Thomas Lickona's character education 
Hao Jing
(Lanzhou University  School of Marxism  Gansu Province  Lanzhou City 730000 )
[Abstract] Thomas Lickona is one of the important leaders of the new character education movement in the United States since the middle of 1980s. It is known as "the father of new character education" because of its outstanding contributions to the promotion of new products ". Since the 90s of the 20th century, with the new character education in the field of moral education research in China, domestic scholars of Lickona's character education theory have basic understanding, but his details and his main academic experience and achievement has not introduced specially. This article according to Lickona's own memories and the introduction, combined with other documents in the information, trying to reproduce Lickona’s 40 years of academic track, let people have a more profound understanding of the scholars.
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