高中语文小说教学方法例谈
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在高中语文小说教学中，面对为数不多的质量上乘的小说，学生在阅读欣赏中却毫无兴趣，缺乏学生在阅读时下流行小说时候的阅读欲望和热情。究其原因，可能是现行教材小说内容的陈旧老化，远离了学生的生活实际。也可能是学生的审美趣味的不同。但更重要的原因可能是我们语文教师未能很好地沟通小说文本和学生的阅读需求。一些教师往往只是前人对作品的评价观念，人云亦云，忽视了学生的阅读欲望和需求。课堂上，教师以个人的理解分析代替学生的独立阅读，或者过度地受政治说教的影响，将本来血肉丰满、兴味盎然的小说文本变得面目全非。学生缺乏兴趣，显得厌烦也就在情理之中了。

那么，如何解决这个问题呢？其实，阅读文学作品的过程，就是作品意义的解构、重构过程，作品的文学价值必须由读者在阅读鉴赏过程中才能得以实现。因此根据不同的教学目的以及不同的教学过程，依据学生在阅读过程中表现出的由浅入深的能力层级，根据不同的小说对学生能力训练侧重点的不同，笔者认为可以对现行高中语文教材中的小说教学实施以下策略。

一、力求个性阅读

首先要让学生自主阅读，通过阅读来达到感知、领悟、体验、品味。

教师引导学生在阅读中进行个性化的体验。一是要鼓励学生对阅读内容作出个性的反应。二是在阅读体验中，教师应更多地引导学生自行寻找答案。三是将阅读理解的机会还给学生，让学生自己在阅读中发现内涵。对一篇小说的解读，教师不要将自己的意志强加在学生头上。如分析《祝福》中祥林嫂的悲剧原因，学生在进行分组讨论时，每个组都归纳了自己的见解：祥林嫂的个人信仰杀了她。她把梦想，改变自己命运希望寄托于神灵，而神灵并不能让她前途光明；祥林嫂的处世态度过于被动。祥林嫂从来没有真正主动去争取过，丧夫选择逃，再丧夫再逃，鲁家不要她还是逃。学生们的分析都各有侧重，鼓励学生的多种见解，教师并不需要统一一个标准答案。

二、关注外引内联

任何一篇作品都不是孤立的。既可把同时代其他作者的同类作品作为了解社会现实、文化内涵、风土人情等的参照，也可把作者的其他作品作为体会写作风格、观点态度、题材选择等的参照。还可以将中外小说进行有机结合，比较中外小说的共通与不同。这样，开阔了学生的眼界，使之自觉自愿地成为小说的研究者、质疑者、创新者。他们会因为知识的拓展而感到轻松有趣，并从中摄取更多营养、逐步培养出较高的审美品位和文学鉴赏力。

如在教学《装在套子里的人》时，可以将别里科夫与阿q作一个比较。两篇文章的作者都是中西闻名的大作家，他们都在自己的小说里塑造了一个经典的符号化人物教师注意突出不同点：契诃夫塑造的别里科夫是一个胆小怕事，却又爱管闲事，为人保守顽固，对社会变革极度恐惧的艺术形象。鲁迅塑造的阿q是一个受了屈辱，不敢正视，反而用自我安慰的方法，说自己是“胜利者”的艺术形象。在上课时，就可以就中西小说在思想内容、、主题的侧重点、主要人物的共性与个性、表现形式上可进行对比。经过这样的比较研究，学生不仅能够捕捉课文的新意向和灵魂，而且也提高了质疑、析疑、解疑的能力，使学生的认识结构和思维势态在深度和广度上有所掘进，也为今后的学习积累了可供借鉴的经验。

三、倡导互动探究

教师可通过提问布置探讨性的思考题，学生也可以提出自己尚不理解的问题相互探讨；既可以采取由下而上，先分散后集中的方式，也可直接以班级为单位进行。讨论时，教师既要体现主导作用，又不可束缚学生的思路。

比如教学小说《边城》，就可以运用互动探究的方式来教学。实施互动探究性阅读教学的过程可以如下设计：

安排学生先基本熟悉课文，然后老师设计好探究方向：1、概括所选小节的主要内容，并且找出小说的线索。2、分析翠翠的成长环境以及性格特点。3.揣摩小说精彩对话的含义和作用。4.分析文章的感情基调。5、结合文本，发挥想象，给小说续写一个合理的结尾。论。再分组研讨，整理探究成果。然后各组推荐一位同学中心发言，教师适时组织同学对一些有争议的问题再讨论。最后教师根据情况予以补充。

四、注重读写结合
　　在小说教学中，可以把读写结合起来，以读带写，以写促读，同时提高学生阅读和写作水平。不同的小说，可以有不同的写作训练形式：

一、基于理解、感受层面，侧重于把握小说故事情节与人物形象的读写结合。

⒈拟标题。它有助于学生提纲挈领，把握小说情节,训练概括能力。如给《边城（节选）》的四部分各拟一个小标题。

⒉编提纲。它有助于梳理小说情节，更好地理解小说主题。如按情节发展的先后顺序写出《林教头风雪山神庙》的情节提纲。

3. 换文体。它有利于人物形象或思想性格感知。如根据鲁迅小说《祝福》所提供的情节材料，给祥林嫂写一篇人物传记。

二、基于领悟、体验、思考层面，侧重于小说主题意蕴或人物形象意义分析与评价的读写结合。

写读后感。如读完《老人与海》，主人公的遭遇与坚强性格让我们感慨万千，颇受启发。联系实际写一篇读后感。
    三、基于小说文本的召唤结构，指导学生驱遣想象来填补小说“空白”而设计的着眼于开发创造性思维的读写结合。

1、补写。就小说文本中的“空白”，发挥想象以填充，从而加深对小说人物形象的认知。如：试结合你对“四叔”这一人物形象的认识，补写出两处省略号的内容。 

2、 扩写。或利用想象拓展情节，充实文本内容，或利用想象来延伸故事情节，加深对人物思想性格的体验。如：祥林嫂是怎么死的？

四、基于创造性阅读的读写结合。

常用的写作活动有：
    1、编课本剧。如将《套中人》这样的主要以人物对话推动情节发展的小说文本改编为课本剧脚本。
    2、故事新编。如：依据鲁迅小说《祝福》和《故乡》中表现祥林嫂和闰土命运与思想性格的有关材料，发挥想象，进行虚构，写一篇祥林嫂与闰土对话的记叙文。
    教师在实施写作活动的时候要注意的是：指向于写作的小说阅读鉴赏，其终极目的不是为写，而是依靠写的任务来完成与文本的深入对话，使阅读鉴赏的所得更加明晰深刻。它是一种知识的学得，一种方法的运用，一种技能的培养，在丰富多样的“写”的实践活动中，解放鉴赏主体的言语创造的智慧。

教学是个联系发展的过程，教学内容更是与课程内容、教材内容有着密切的联系。我们进行小说阅读教学的研究，不能只从学生或文本单个角度出发去研究，而应该指导教师在具体的教学过程中立足于小说阅读教学的终极目的，从长远审视小说文本，立足课程、吃透教材，了解掌握学生实际，并在此基础上设计、进行小说阅读教学，在实践中发现问题并及时加以思考、解决。对于那些五花八门的小说阅读教学理论我们应当有选择地加以吸收，只有这样，我们的小说阅读教学才能真正满足学生的需要，让学生“喜欢”，我们的小说阅读教学目标也才能真正地落到实处。因此，中学语文新课程中的小说阅读教学要走出困境，必须回到原点，在小说阅读教学之路上扎扎实实一步一个脚印地前行。

