体验——数学课堂教学的主旋律

                ——《长方形面积计算》片断教学对比反思
临沂第二十九中学  李荣安  
临沂第五实验小学 周荣花
镜头一：

（教师发给每小组一个长4厘米、宽2厘米的长方形和若干个面积为1平方厘米的小正方形）

1．
教师出示探究问题：

（1）长方形长4厘米，沿着长边一排可以摆（  ）个1平方厘米的小正方形。

（2）长方形宽2厘米，沿着宽边可以摆(    )个1平方厘米的小正方形，也就是可以 

  摆（  ）排  。

（3）通过动手摆可以看出，这个长方形可以摆（   ）个1平方厘米的小正方形，也就是（   ）平方厘米。

2．
小组操作学具，并完成以上3个问题，教师巡视指导。

3．
汇报结果：

教师找学生回答以上3个问题，当汇报（2）（3）时，有些同学答案不一，有些同学茫然不知怎么回事，教师再次画图引导，直至答案一致。

4．
推导长方形面积公式：

（1）师：小组合作讨论这个长方形的长、宽、面积之间有什么关系？

（2）生讨论后汇报，得出长方形的面积公式：长方形面积=长×宽（教师板书公式）

镜头二：

教师发给每组三个（长4厘米宽2厘米、长5厘米宽3厘米、长7厘米宽4厘米）长方形，若干个面积为1平方厘米的小正方形

1． （1）师：请同学们在长4厘米、宽2厘米的长方形上面摆小正方形，直到摆满为止，观察这个长方形的面积是多大？你是怎么知道的?

（2）生摆小正方形，师巡视。

（3）汇报结果：

 生：这个长方形的面积是8平方厘米，因为把这个长方形摆满我一共用了8个小正方形，每个小正方形的面积是1平方厘米，8个就是8平方厘米。

师在黑板相应的长方形上板书8平方厘米。

2.  (1)：现在，咱们在长5厘米，宽3厘米的长方形上面摆小正方形，这次只准用8个小正方形来摆,不能多用.摆完后观察这个长方形的面积是多大?你是怎么知道的?

(2)：生摆学具,师巡视,发现学生摆法不一.

有学生提出：老师，小正方形不够用，摆不满，怎么知道长方形的面积呢？

师顺势提出：对呀！怎么 知道长方形的面积呢？小组内讨论一下或交流一下摆法或想法，看哪组同学想的方法好。

（3）生继续摆,
小组内的同学也纷纷讨论起来。

（4）展示摆法并汇报  。

生1：这个长方形的面积是15平方厘米,我是沿长边摆了5个,沿短边是摆了3个,我想在这个长方形上面一共可以摆3个5,也就是15平方厘米.

生2：:我的答案也是15平方厘米,我是用了5个小正方形,沿着长边摆了5个,我想在这个长方形上面一共可以摆3个5,也是15平方厘米。

生3：我的想法同生1一样，只是我是沿着上边的长边摆了5个，沿左边的宽边摆了3个，一共也是3个5，是15平方厘米。

       生4：……

同学纷纷举手都急于想表达 ,教师肯定并表扬表现好的同学.

师在黑板相应的长方形上板书15平方厘米.

3 .(1)师:刚才同学们表现非常好,现在老师给你一个长7厘米,宽4厘米的一个长方形,一个小正方形,摆一摆,摆完后想一想这个长方形的面积是多少?你是怎么想的?

(2)生摆完后小组讨论

(3)汇报结果

生1 :我觉得这个长方形的面积是28平方厘米,因为1个小正方形的边长是1厘米.这个长方形长7厘米,宽4厘米,那么沿长边就可摆7个小正方形,沿宽边可摆4个小正方形,    也就是一共能摆4个7，一共是28平方厘米。（表扬）

生2 ：我也是这样想的。

生3……

师总结并在黑板相应的长方形上板书28平方厘米。

4、师：根据同学们的操作及得出的面积，小组内讨论一下能否找到一个求长方形面积的公式呢？

（1）小组讨论

(2) 汇报:

生: 第一个长方形可以摆2个4，面积是8平方厘米,第2个长方形可以摆3个5，面积是15平方厘米,第3个长方形可以摆4个7，,面积是28平方厘米,所以我觉得长方形的面积=长×宽。（表扬鼓励）

师：大家同意这位同学的说法吗？（生齐说同意）

师板书面积公式。

反思：

以上两组镜头中的教学内容都是《长方形面积的计算》，同样的教学内容,不同的教学方法，达到的效果就会不一样，出现这种反差效果的主要原因就是体验。镜头一从表面上看，学生也经历了操作——探究——讨论——结论这一过程，但由于操作过程过于简单，也可以说是学生为了完成老师预设的问题，教师为完成预设的教学过程而草草收场，最后学生得到了是一个老师硬塞给自己的结论。由此，我想到了我们平时的教学，为了应用“让学生自主探究，经历知识的形成过程”这一新的课堂教学理念，也曾出现过不少像镜头一中这种看似学生经过了亲身体验，实质只是为了完成自己预设的方案而流于形式的教学方式。这种预设的教案就像“看不见的手”支配牵动着教师与学生的一切活动，将会使课堂教学变得程序化，缺乏激情与生命力。因此，新课堂理念下的课堂教学应是“封闭”与“开放”的有机统一，应是“预设”与“生成”的有效配置，要想实现这一点，那就应该让学生进行充分的体验。

一、精心预设，创设体验情境

真正的体验必须在一定的情境中进行，必须是以学生 现有知识为基础的一个层层深入、不断深化的认识过程。《数学课程标准》在原教学大纲对知识要求达到“了解、理解、应用”的基础下，同时强调学生“经历了什么”、“感受到了什么”、“体会到了什么”如果没有真正的体验，学生的“经历、感受、体会”则无从谈起，没有“经历、感受、体会”这种体验，就等于没有体验。因此，教学中我们应在充分备好教材和学生的基础上，创设一个让学生能真正经历知识发生、发展，实现“再创造”的情境。如镜头二中，精心创设了四个情境，前三个情境是在不同的要求下摆小正方形，由摆满到不摆满，由直观到形象，由形象到抽象。让学生进行了充分的体验，掌握了大量的感性材料，在此基础上再让学生讨论推出长方形面积公式，这样学生不仅知其然，也知其所以然。

二、教学中自然生成

1、研究问题和解题策略的自然生成。

记得一位教育家曾经说过：“提出一个问题比解决一个问题更重要。”但这种问题不应是老师的雏燕喂食，而应是以学生的现实生活与已有经验为背景，随着课堂活动的不断深入而逐步生成的，没有这种体验基础，这种问题是不会自然生成的，如镜头二中，有了第一次摆的基础，再让学生第二次摆小正方形时，学生发现摆不满，有的学生便马上提出：“老师，小正方形不够用，怎么摆呢？怎样才能知道长方形的面积呢？”等问题，这些问题不是教师给的，而是学生在操作中自己发现的。这时，教师顺势引导，学生急于想给自己的问题找到答案。便会全身心投入，继续操作。在大量感性认识的基础上，解题策略也便会在学生的操作讨论中自然生成。

2、数学思想的自然生成

“课标”对数学思想方法的启蒙教育提出了明确的要求，数学教学活动应“帮助学生在自主探索和合作交流过程中真正理解和掌握基础的教学知识与技能，数学思维与方法，获得广泛数学活动经验”。我认为在镜头二中学生经历了知识的发生、发展、形成的过程，数学思想也会在这一过程中自然生成的。

目前，有些教师上课时还是敢放手，缺乏信心，让我们再一次感性地品味这样一句话：“我听到过，过眼云烟；我看到过，历历在目；我做到了，铭记在心；我体验过，沦肌浃髓。”我相信，只要我们不断发掘自身潜力，不断研究教学，让体验成为课堂教学的主旋律，那么，课堂教学肯定会充满灵性与激情，从而实现理想的数学课堂教学。

