在“预设”与“生成”的整合中焕发数学课堂生命的活力
王卫东    安徽省宿州市灵璧县尤集镇解圩小学

摘要：教学过程的生成性对教学预设提出了更高的要求。只有创造性地使用教材、全面地了解学生和有效地开发课程资源，预设才能富有成效。同时，也只有在实施预设时不拘泥于预设并能智慧地处理好预设与生成的关系，生成才会更加精彩。本文阐述了课前精心预设、课中整合预设以促进有效生成，让预设和生成有机融合，从而使课堂焕发生命的活力。
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北师大版数学这套教材编排一个突出特点是“情境+问题串”，教学中如何充分利用这一特点进行教学，以提高课堂教学效果，也是每位数学教师在教学过程中必须思考的课题。经过近十年的教学实践，我认为，如果“情境”是预设的话，那么“问题串”便是生成的。教学中，把一个“情境”教给孩子，让孩子从数学的角度提出不同的问题，教师从这些问题中选取能够体现学习目标的问题，鼓励学生探究，然后交流分享，在分享中促进孩子反思、提升，从而获得知识技能、数学思考、问题解决、情感态度价值观的全面发展。让数学课堂在“预设”与“生成”的有机整合中换发生命的活力。

一、预设问题情境，为数学学习架设思维载体。

北师大版教材采用了大量的卡通、漫画、图片、表格等形式并配有简短文字的情境图呈现给学生，这些丰富多彩的图画与情境图，大多来源于儿童的日常生活、学校生活、社会生活以及数学内部情境，非常贴近儿童的认知经验，很容易与学生已有认知产生共鸣。从情境联想开去，迸发出一个个问题，为学习数学架起一道道桥梁，让儿童的思维的火花旺盛绽放。

情境图可以是单一图形，也可以是几幅图有机组合的；可以是教材上编排的，也可以是根据教学内容教师自己创设的。

如“探索与发现：三角形内角和”一节，教材预设情境图的是儿童非常喜欢的一幅卡通画，并创设了一个有趣的问题情境：大小不同的两个三角形对内角和的争论体现了学生现有的不同认知水平。这个情境不仅激发了学生的数学思考，也引出了学生对三角形内角和的探索活动。

如“图形分类”一节，教材的情境图是一组学生已经认识的立体图形和平面图形，并给出从不同的角度进行三次分类的组图，并配上带有思考性的文字：第一次分类，教科书提示“这是按平面图形和立体图形分的”；第二次分类教科书给出富有思考性的文字“这是按……”，“这是按什么分类？”学生会提出这样的问题，并会有不同的答案，教师要及时地准确的告诉学生：“这是按直边和曲边分的”；第三次分类，教科书没给文字提示，但学生会根据前面的提示很自然地提出“这是按什么分类？”这样的问题。像这样的组图情境，循循善诱，学生学习数学思有方向，学有方法，及大地激发了学习数学的浓厚兴趣。                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 

二、生成数学问题，为数学学习插上思维翅膀。

所谓生成数学问题，就是组织学生围绕着情境图提出自己思考发现的数学问题，教师依据教学目标、参照教材设计的问题、再根据本班学生实际、按照一定结构筛选出一组数学问题。通过一个个数学问题指向数学知识、数学方法和数学思想等发展过程，引导学生调动手、口、眼、耳、脑等多种感官参与数学知识的思考与认知、数学学习方法、学习习惯的培养与训练，为学生学习数学插上思维的翅膀。

那么在具体的教学中，如何利用预设的数学情境引导学生提出学习所需要问题呢？这是“情境·问题串”教学模式的关键。

（1）引导学生将生活情景转化为一组数学问题。如在教学“小数的意义（一）”时，可以把学生熟悉分苹果情景转化为数学问题。如教师出示水果，要求学生用数字表示水果的数量。取出5个苹果：“这里有几个苹果？，用什么数来表示？”去除1个苹果：“有几个苹果？用几来表示？”将1个苹果切成两半“假设这两半快苹果是相等的，那么这里的板块苹果，可以用什么数来表示？这样循序渐进，就把生活情境转化成数学问题了。

（2）鼓励学生大胆用假设、猜想或动手操作等来提出数学问题。如教学“三角形的内角和”时，先由学生测量不同形状三角形的所有内角的度数，并求出它们的和是多少度？考虑到测量时会有误差，因而学生容易猜想到三角形的内角和为多少度（180度）？有什么方法能验证你们的想法呢？学生会很自然地主动地学习课本上介绍的两种操作验证方法。这样，通过这组问题串，不仅使学生认知了三角形内角和等于180度这一知识，而且培养了学生的空间想象力、数学推理能力，掌握了学习数学的方法。

（3） 运用已有数学知识提出数学问题。如教学“认识方程——等量关系”一节时，可以引导学生根据四则运算的意义、速度时间路程关系式、单价数量总价关系式等来提出等量关系的问题，从而学会用方程解决实际问题，也大大提高了学生思考问题的抽象性，是学生的思维能力又上了一个台阶。

三、“预设”与“生成”有机整合，创设生动富有数学意义的课堂

根据数学情景提出的数学可以是在已有知识结构中存在的常规问题，也可以是在已有知识结构以外的非常规探究性问题。常规问题与非常规问题不是确定的，随着学生数学知识的增长，原先是非常规问题，现在却可能变成常规问题。对于一个人可能是问题的东西，对于另一个人可能只不过是习题，而对于第三个人，却可能已索然无味了。正是因为数学问题千变万化，纷繁复杂，对同一数学情境，从不同的角度、不同的层次和不同的学生可以提出许多不同的问题，教师应根据不同的教学需要引导学生提出与学习目标有密切关系的并且适合自己学生认知水平数学问题，使数学课堂是一个生成的适合本班全体学生的富有生命的课堂。
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